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1 Bevezetés

A 21. szazad tarsadalmat sokféle jelzdvel illették és illetik. Ezek koziil a legkedveltebb
¢s a leggyakrabban hasznalt a tuddsalapti valamint az informacids tarsadalom, Gjabban pedig a
tanulasalapu tarsadalom kifejezés. A relevans tudds, a nyelvtudds ¢és a gyors
informdcioszerzés és —feldolgozas gazdasagi értekke valt.

A tudas elsajatitasdhoz és az informacidcseréhez nélkiilozhetetlen a szovegértési

képesség (reading literacy) és az idegen nyelvek birtoklasa.
A dolgozat kdzponti téméja az idegen nyelvii szovegértés vizsgalata, pontosabban az idegen
nyelvi kompetencia és az alkalmazott olvaséasi stratégidk hatasa az idegen nyelvi
olvasasértésre. Standard tesztekkel végzett mérésiink célja annak megallapitasa, hogy a hazai
magyar-német két tanitasi nyelvii kisebbségi oktatast folytatdé gimndziumok 15 éves
korosztalyanak milyen szintli a német nyelvi kompetencidja, illetve milyen mindségii a német
olvasasértési képessége.

Az anyanyelvli (magyar) szovegértés vizsgalata nem szamit Ujdonsagnak a hazai
kozépiskoldkban. A jelen felmérés sajatossaga, hogy a 15 éves német nemzetiségi
gimnaziumban tanul¢ fiatalok, mint leendé munkavallalok boldogulasdhoz, érvényesiiléséhez
nélkiilozhetetlen két eszkoztudast, az idegen nyelvi kompetenciat €s a szovegértési képességet
(amelyek igen szorosan Osszefliggnek egymassal) egyszerre vizsgélja oly modon, hogy a két
valtoz6 egymasra gyakorolt hatdsat felmutatja. Mindezt a nemzetiségi oktatasi rendszer egy
szegmensében, amely a felsfoktatdsi rendszerbe valdo belépés el6tt nagymértékben
befolyésolja ¢és alakitja a tanuldk lehetdségeit, igy munkankkal egy idaig érintetlen teriiletet
kivanunk felfedni, hozzajarulva ezzel a magyar kozoktatds rendszerében tanulok tuddsanak
alaposabb megismeréséhez.

A német nemzetiségi tanulok, mint célcsoport kivalasztasa részben személyes
indittatasu is, hiszen a dolgozat szerzéje maga is a németajku kisebbség korébdl szarmazik,
német nemzetiségi gimnaziumban tanult, jelenleg német nemzetiségi szakos fdiskolai
hallgatokat oktat. Utdbbiak esetében kiilonds fontossdggal bir egyrészt a megfeleld szinti
nyelvi kompetencia és szovegértési képesség birtoklasa, masrészt a kutatdsi eredmények
ismeretében céliranyosan felkészithetOk a tanitdjelolt hallgatok a késobbi osztalytermi

munkéjukra.



2 A magyarorszagi német kisebbségrol

Magyarorszdg foldrajzi elhelyezkedésénél fogva, valamint torténelmi multjabol
adoddan soknemzetiségli orszag, ezaltal a két- és tobbnyelviiség természetes jelenségként van
jelen hazankban. A Magyarorszagon ¢lok nyelvi soksziniisége, valamint az orszag életét
befolyasold kiils¢ politikai és gazdasdgi hatasok évszdzadok ota jelentds mértékben
hozzajarultak az oktatds soran alkalmazott tannyelvek kivalasztasdhoz.

A két tanitasi nyelvii iskolai oktatas (26/1997. (VII.10.) MKM rendelet) valamint a
kisebbségi iskolai oktatas (32/1997. (XI1.5.) MKM rendelet) formai jogilag szabalyozottak. A
kisebbségi iskolai oktatds harom forma4;jat kiilonithetjiik el:

1. Anyanyelvii oktatas
2. Kétnyelvii kisebbségi oktatas
3. Nyelvoktatd kisebbségi oktatas (hagyomanyos €s bdvitett forméaban)

Az elmult 15 évben mind a nemzetiségi iskolai oktatast folytatd intézmények szama,
mind pedig az oktatdsban részt vevok szdma nétt. A ndvekedés mogott elsdsorban a német
nyelv huzédik meg, hiszen a nemzetiségi nyelvek kozott — regionalis és vilagnyelvi statusanak
koszonhetden — a legkeresettebb (Vdmos Agnes, 2004).

Az idegen nyelv-oktatas kiterjedése, a szabad nyelvvalasztas jelentdsen befolyasolta a
nemzetiségi nyelvoktatast, az egyes nemzetiségi nyelvek sorsat. A sziildi elvarasok
szempontjabol jelentdsebb a vilagnyelvek birtokldsa, mint a nemzetiségi nyelveké (Imre
Anna, 2004). A német nyelv mint nemzetiségi, regionalis és vilagnyelv nem valaszthatd szét
egymastol. E megnovekedett kereslet miatt is egyre tobb nem német nemzetiségii csalad iratja
be gyermekét német nemzetiségi iskoldba. Ez a tény biztositja a német mint nemzetiségi(?!)
nyelv fennmaradasat, ellentétben a legtobb kis nemzetiségi nyelvvel, amelyek fokozatosan
visszaszorulnak.

Kutatasunkkal kapcsolatban fontos az anyanyelv, az idegen nyelv és a nemzetiségi
(kisebbségi) nyelv kozelebbi meghatdrozdsa. Annak ellenére, hogy a Nemzeti, etnikai
kisebbség iskolai oktatdsanak iranyelve (32/1997. (XI. 5.) rendelet) az anyanyelv alatt a
kisebbség nyelvét érti, mi az anyanyelv alatt mégis a magyar nyelvet, az idegen nyelv alatt az
irodalmi német nyelvet (azonos allasponton van Drescher J. Attila (1995, 55. és 60. 0.) is), a
nemzetiségi vagy kisebbségi nyelv alatt a magyarorszagi német kisebbség azon archaikus
nyelvét értjiik, amelyet a dialektust még ismerdk és beszélok egymas kdzott a csaladban vagy

kisebb zart kozosségekben alkalmaznak.



Egy nyelvi kisebbséggel szemben elvarhaté lenne, hogy ismerje és hasznalja is
nyelvjarasat, ami a mai korilmények kozott egyre kevésbé jellemzo. A legiddsebb generacio
szdmara a nemzetiségi nyelv anyanyelvként szolgélt, a legfiatalabbakndl ezt a szerepet a
tobbségi magyar nyelv t6lti be (Knipf-Komlosi, 2003. 447-448. 0.). Vamos Agnes (2000a. 62.
0.) azon megallapitasat, mely szerint a ,,nemzetiségi nyelv a kisebbségnek mint csoportnak az
anyanyelve, de ma mar jellemzéen nem anyanyelve a tanuloknak”, kutatasi eredményiink is
alatdmasztja.

Ilyen szempontbdl felmeriilhet a kérdés, hogy a nemzetiséghez tartozé tanuldk vajon
képesek-e anyanyelviiket ujratanulni. A kisebbségi nyelv ujratanulasanak értelmezésénél
viszont fontos kiilonbséget tenni az iskolaban tanitott irodalmi német nyelv €s az attol eltérd
kisebbségi nyelvvaltozatok kozott, amelyet sem a kdzoktatasban, sem a nyelvtandroknak nem
tanitanak, kovetkezésképpen nem tanulhatdé ujra. Ebben az értelmezésben a német
nemzetiségi szdrmazast tanuld egy a kisebbségi csoportjanak nyelvéhez hasonldé masodik
nyelvet tanul Gjra, amivel probal azonosulni. Sajat kozosségének nyelvvaltozata, amely
népcsoportja identitdsanak hordozoja, fokozatosan megszinik 1étezni (lasd Szarka Ldaszlo,
2003.).

A kutatdsunk soran vizsgalt intézmények mindegyike német nemzetiségi oktatast
folytat, egyik intézmény esetében sem feltétele a felvételnek a hazai német nemzetiséghez
valo tartozas illetve a nemzetiségi nyelv birtokldsa. fgy a ,német nemzetiségi nyelv és a
német, mint idegen nyelv tanuldsa nem vélaszthato biztonsaggal szét” (Vamos Agnes, 2004.

27. 0.), a nemzetiségi kétnyelvii iskolak ezaltal felvallaltan idegen nyelvii oktatast folytatnak.

3 Elméleti alapok: A kétnyelviiség valamint az anyanyelvii és idegen nyelvii olvasas

Ennek a résznek a célja a kétnyelvliség teriiletének koriiljarasa, kiilonds hangsulyt
helyezve a kétnyelviiség kognitiv elméleteire, amelyek a tanulési és szovegértési folyamatok

szempontjabol oly fontosak.

3.1 A bilingvizmus definicioi és tipusai

A bilingvizmus eltéré meghatarozasanak és felosztdsdnak oka elsésorban abban
keresendd, hogy maga a fogalom multidiszciplindris természetlii és igy az egyes
tudomanyagak (nyelvészet, pedagodgia, pszicholdgia, szociologia) sajat elméleti rendszeriik

alapjan kozelitik meg és probaljak korilirni (v. 6.: Baker és Prys Jones, 1998). A definiciok



sz¢les skaldja latott napvilagot, ahol a sziikkebb értelmezések (Bloomfield, 1935) és a tagabb
értelmezések (Haugen, 1953; Diebold, 1964) kozott szamtalan lehetdség adodik. Bloomfield
(1935) a két nyelv anyanyelvi szintli birtokldsat tekinti csak kétnyelviiségnek. Ezt a
megkozelitést szokds a bilingvizmus maximalista megkdzelitésének nevezni. Diebold adja a
bilingvizmus minimalista meghatarozasat, amely szerint elégséges feltétel az, hogy csekély
mértékben megértsilk a masik nyelven mondottakat, még irni, olvasni, beszélni sem kell
tudnunk (Romaine, 1995). Az ilyen eseteket a nyelvészek passziv vagy receptiv
bilingvizmusnak szoktak nevezni.

A kétnyelviiség 1étezd felosztasai koziil egyik sem oleli fel az Osszes lehetséges

kétnyelvii helyzetet, és atfedések is vannak.

3.2 A bilingvizmus megitélése és kognitiv elméletei

A bilingvizmus tudomanyos ¢€s tarsadalmi megitélése Bialystok (1991a) szerint harom
fazisra tagolhatd. Az elsé szakaszaban, ami kb. az 1960-as évekig tartott, egy- €s kétnyelvii
gyerekeket hasonlitottak 0ssze egymadssal olyan eredménnyel, mely szerint a bilingvizmusnak
a gyermek intellektudlis és szellemi fejlddésére karos hatdsa van, az mentalis zavart és
gondolkodasi hatranyt idéz elé az egynyelviieckhez képest. A kétnyelviiség kozvetlen
kovetkezményének az altalanos visszafejlodést tekintették.

A korabeli 1Q-tesztek modszertananak jraelemzései nem erdsitették meg azokat az
eredményeket, hogy a kétnyelvii gyerekek gyengébben teljesitenek, mint az egynyelviiek. Sot,
éppen az ellenkezdjét sikeriilt bizonyitani. A kétnyelviiség tarsadalmi megitélése ezen ujabb
kutatasi eredmények és a kedvezd nyelvpolitikai valtozasok hatdsara az 1960-as években
gyokeresen megvaltozott. Baker és Prys Jones (1998) a kétnyelviiség szamos kommunikativ,
kulturdlis és kognitiv elényét sorolta fel, tobbek kozott a nagyobb kommunikativ
érzékenységet, a nagyobb és korabbi nyelvi tudatossagot, az egynyelviiekkel szembeni
rugalmasabb és arnyaltabb gondolkodast, a nagyobb kulturalis érzékenységet €s szokészletet,
nagyobb esélyt az allaskeresésben valamint az arnyaltabb kommunikaciot.

Bialystok (1991a) elképzelése szerint ,,a jelenlegi politikai és elméleti étosz lehetévé
teszi a bilingvizmus gyermeki fejlédésre gyakorolt hatdsanak jozan ¢és kiegyenstlyozott
vizsgalatat. [...] Politikailag kevésbé latszik sziikségesnek a gyermeki kétnyelviiség
elfogadhatosagénak bizonyitdsa. Ezért nyugodtan felfedhetjiik azt, hogy a kétnyelviiség
allapota nem jelent a gyermek szamdra kognitiv vagy nyelvi elényoket. Mindezt allithatjuk
ugy, hogy nem kell attol tartanunk, hogy az oktatasi rendszer ezaltal hatranyosan kezelné a

kétnyelvii gyermekeket.”



A bilingvizmus tudomanyos ¢és tarsadalmi megitélése hatdssal volt a kognitiv
elméletek alakuldsara, a kognicio és a kétnyelviiség kozotti Osszefiiggések magyarazatara. A
kezdeti kutatasi eredmények tiikkrében, amelyek folytonosan és nyomatékosan hangstlyoztak
a tobb nyelv birtokladsanak felettébb negativ kihatasait és a kétnyelviiek egynyelviiekkel
szembeni hatranyat, az a téves képzet alakult ki a tudésok €s a hétkdoznapi emberekben is,
hogy minél tobbet hasznalja, illetve tanulja valaki az egyik nyelvet, annal inkabb csokken a
nyelvi jartassaga a masik nyelv esetében. Az emberi agy nyelvtanuldsra fordithato kapacitasat
végesnek tekintették, mi tobb a nyelvtanulasba fektetett tobbletenergia révén csokken a mas
tanulasi folyamatok altal elsajatitandd informacidk raktarozasa céljabol rendelkezésre alld
szabad kapacitas mértéke. Igy tehat a nyelvek egyensulya értelmében, az egyik nyelvben vald
jéartassag novekedése csupan a masik kérara torténhet. Ennek az allapotnak az 4brazolésa
érdekében szivesen alkalmaztik a Iéggémbhasonlatot.

Memoriakutatasok bizonyitottdk, hogy az ember memoriakapacitasa végtelen és az
egynyelviieket preferald elképzelés, mely szerint az emberi agyban a nyelvi készségek
szdmara csupan korlatozott mennyiségli hely all rendelkezésre, helytelen (Eysenck és Keane,
1993).

Cummins megprobalt magyarazatot talalni arra, hogy a kétnyelvliség allapota miért
van egyszer pozitiv maskor pedig negativ hatdssal a kognitiv-tanuldst segité készségek
fejlodésére. Kiiszobelméletének értelmében l1éteznie kell a nyelvi készségek esetében
kiiszobszinteknek, amelyeket a kétnyelviieknek mindkét nyelven el kell érniiik azért, hogy a
bilingvizmusbodl eredd negativ hatasokat elkeriiljék, illetve hogy a kognitiv novekedésre tett
pozitiv hatasokat kiaknazhassak. Cummins elmélete a kétnyelvii kompetenciat harom tertiletre
osztja, amelyeket két kiiszobérték valaszt el egymastol. Az also kiiszob elérése a negativ
hatasok elkeriilését, a felsd kiiszob elérése pedig a kognitiv fejlédésre tett pozitiv hatasok
kifejtését garantdlja. Ennek értelmében az elsd kiiszob alatt helyezkednek el azok, akik
mindkét nyelven alacsony és rosszul fejlett nyelvi kompetencidkkal rendelkeznek.
Kovetkezésképpen nem kelld nyelvtudasuk hatraltatja intellektualis fejlodéstiket. A két
kiiszob kozott taldlhatok azok a gyerekek, akik az egyik nyelven az életkornak megfeleld
szintli készségeket birtokolnak, a masikon viszont nem. Ebben az esetben a bilingvizmusnak
sem pozitiv sem negativ hatdsa nem tapasztalhatd. Egyértelmiien pozitiv hatast fejt ki az az
allapot, amikor a gyerekek nyelvi kompetenciaja mindkét nyelv esetében a felsé kiiszob folott
helyezkedik el.

Interdependencia-hipotézisében Cummins arra kdvetkeztetett, hogy az idegen nyelven

elért kompetenciaszint részben attdl a fejlettségi szintt6l fiigg, amivel a masodik nyelvet



tanuld egyén az elsényelvén rendelkezik abban a pillanatban, amikor a masodik nyelvvel
intenziv kapcsolatba kertil (Cummins, 1979b. 232. o.).

A fenti hipotézis implikalja azt a feltevést, hogy a kiillonbozé nyelvek eltérd felszini
struktaraja (pl. kiejtés) ellenére 1éteznie kell egy kozos alapkészségnek (Common Underlying
Proficiency). Cummins a ,dupla jéghegy” modell segitségével abrazolja a két nyelv
egymashoz valo viszonyat és a kognitiv fejlodéshez valo kapcsolatukat. A viz felszinén 0szo
tobbé-kevésbé fliggetlennek tiind jéghegyek a valdésagban az egymastol megkiilonboztethetd
¢s ténylegesen eltérd két nyelv megjelenési formajat kivanjak reprezentalni. A felszin alatt az
adott nyelv hasznalatdhoz sziikséges készségek bizonyos pontokon Osszeérnek és ezek a
kozos pontok, atfedések adjak a kozos alapkészségek rendszerét. Ez a rendszer biztositja a
nyelvek kozti atjarhatosagot, a transzferhatast és a kognitiv folyamatokat abban az esetben,
amennyiben a megfelel6 szintli nyelvi készségek kialakultak.

Cummins a nyelvi készségeket két csoportra osztotta, az alapvetd személykozi
készségekre (Basic Interpersonal Communicative Skills — BICS) és a kognitiv / tanulast segito
nyelvi készségekre (Cognitive / Academic Language Proficiency — CALP). Az elébbi az
egyszerli kommunikativ készségeket (pl. hogy az egyén képes legyen egy bolti eladdval
beszélgetést folytatni), az utobbi pedig az igényesebb, absztraktabb nyelvi készségeket
foglalja magaba, amelyek a bonyolultabb kognitiv erdfeszitést igényld iskolai feladatok

eredményes megoldasahoz sziikségesek.

4 Az anyanyelvii és idegen nyelvii olvasas

Ennek a résznek a célja, hogy egyrészt roviden bemutassa az anyanyelvii olvasasi és
szovegértési folyamatokrol vallott eltérd felfogdsokat, amelyek alkalmazisa bizonyos
feltételek teljesiilése mellett az idegen nyelven is lehetséges. Masrészt feltarja az idegen
nyelvi olvasasi folyamatok modelljeit, amelyek szorosan Osszefliggnek az anyanyelvi

szovegeértéssel, a kétnyelviiséggel és a hozza kapcsolddo kognitiv elméletekkel.
4.1 Az olvasasi modellek osztalyozasa

4.1.1 Lentrol-felfelé¢ modellek

Hosszu évekig a jo olvasas sziikséges és elégséges eldfeltételének tekintették a betiik
¢s szavak folyékony és gyors dekddolasat. A dekddolasi készségen a graféma-fonéma
konverziot valamint a kiejtett szavakhoz kapcsolodé jelentés megadasat értjiik. Az iranyzat

legjelesebb képviseldi, LaBerge és Samuels (1974) valamint Gough (1972) ugy vélték, hogy



az olvasasi folyamat szeridlisan elemrdl—elemre halad. Az elsé 1épésben azonositott vizualis
jelek a kovetkezd, fonetikus feldolgozasi szinten keresztiil egyenesen a jelentéstarsitd
rendszerbe jutnak. Az igy egymas utan dekodolt szavakat 6sszekapcsolva jutunk el a nagyobb

szintaktikai egységek (mentalis lexikon) megértéséhez.

4.1.2 Fentrol-lefelé modellek

A modellnek kiilonb6zé valtozatai léteznek, viszont mindegyiknek ugyanaz az
elképzelése a gyakorlott olvasorol. Ezek szerint a gyakorlott olvas6 folyamatosan
hipotéziseket konstruadl a szdveg tartalmara vonatkozdan, amiket a szovegbdl gytijtott
legkevesebb informécio hatasara megerdsit vagy elvet, majd ismét uj hipotéziseket alkot.
Mivel az olvasé a mar kordbban megértett szovegrész alapjan taldlja ki a szavakat, a vizualis
informacioknak csak kis részét hasznalja fel. A modell legismertebb képviseldje Goodman

(1978), aki az olvasasi folyamatot pszicholingvisztikai kitalalos jatéknak nevezte.

4.1.3 Interaktiv modellek

Legismertebb valtozata a Stanovich (1980) altal megalkotott interaktiv-kompenzacids
modell. Ez a modell az épitkezo és kovetkeztetd modellek szintézise, a megértés kontextualis
informdaciok ¢és kiilonbozo ,,tudasforrasok szimultan” felhasznaldsa ttjan jon létre. Annyiban
kiilonbozik a kovetkezteté modellektdl, hogy itt nem csak a szemantikai folyamatok irdnyitjak
a bazisfolyamatokat, hanem azok is nagymértékben alkalmazkodnak az alsébb szintliekhez.
Stanovich kompenzacios hipotézise szerint amennyiben az olvasénak a feldolgozasi folyamat

barmely szintjén hidnyossagai vannak, azt a t6bbi szint képes kompenzalni.

4.2 Az idegen nyelvi olvasasi folyamat modelljei

Az anyanyelvi és idegen nyelvi olvasasi készségek egymashoz val6 viszonya alapjan
két irdnyzat kiilonithetd el a megjelent tanulmanyokban: 1) a nyelvi kiiszobhipotézis
(Linguistic Threshold Hypothesis) és 2) a nyelvi interdependencia hipotézis (Linguistic
Interdependence Hypothesis).

4.2.1 Nyelvi kiiszobhipotézis

A hipotézis értelmében az idegen nyelvi olvasasi készség nagymértékben az idegen
nyelvi kompetencidtol fligg, vagyis, hogy az anyanyelvi olvasési stratégiak csak akkor

transzferalhatok és alkalmazhatok az idegen nyelven, ha azon egy bizonyos nyelvi szintet



elért az olvasd. Clarke (1979) vizsgalata szerint létezik a nyelvi kompetencidnak egy
»plafonszintje” (language competence ceiling), ami megakadalyozza a jo anyanyelvi olvasot
abban, hogy az olvasési stratégidit az idegen nyelven is hatékonyan alkalmazza.

Clarke (1980) masik tanulmanya ,,Short-Circuit-Hypothesis” (rdvidzérlat) néven valt
ismertté, mely szerint a gyakorlott anyanyelvi olvasé olvasasi stratégidit az anyanyelvrdl csak
egy adott szintl idegen nyelvi kompetencia elérése mellett tudja az idegen nyelvre
transzferdlni. Amennyiben ezt a szintet nem ¢éri el az olvasd, nyelvi ,rovidzarlat”

kovetkeztében az olvasasi teljesitménye visszaesik a gyengébb olvasok szintjére.

4.2.2 Nyelvi interdependencia-hipotézis

A nyelvi kiiszobhipotézissel szemben a nyelvi interdependencia-hipotézis
egyértelmiien azt vallja, hogy az idegen nyelvi olvasasi teljesitmény az anyanyelvi olvasasi
teljesitménytol fiigg, az egyik nyelven elsajatitott készségek transzferalhatok a masikba,
azokat még egyszer nem kell megtanulni (Cummins, 1979b, 1991a). A két nyelv csupan
felszinesen kiilonbozik egymastdl, a mozgatérugoik messzemendkig megegyeznek és
kolcsondsen Osszefiiggnek. Amennyiben egyszer a nyelvi operaciok (mint az olvasas vagy az
iras) készletét elsajatitottuk, azok a masodik nyelven is rendelkezéstlinkre allnak (Bernhardt és

Kamil, 1995).

4.2.3 ,,Idegen nyelvi olvasas: olvasasi probléma vagy nyelvi probléma?”

Alderson (1984) volt az elsO, aki olyan formaban tette fel a kérdést, hogy az ,,idegen
nyelvi olvasas olvasasi probléma vagy nyelvi probléma” (4lderson, 1984. 1. o.), vagyis az
idegen nyelvi olvasast az anyanyelvi olvasaskészség vagy pedig az idegen nyelvi kompetencia
hatarozza meg jobban, esetleg mindkettd egyszerre. Empirikus kutatdsok sokasdga azt
mutatta, hogy részigazsag tulajdonithatd6 mindharom hipotézisnek; viszont a nyelvtudas
erésebb determinansa az idegen nyelvi olvasdsnak. Az idegen nyelvi kompetencia

novekedésével azonban az anyanyelvi olvasaskészség szerepe is no.



5 Empirikus vizsgalat az idegen nyelvi olvasasmegértésrol és az olvasasi

stratégiahasznalatrol

5.1 Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatés célja annak vizsgélata, hogy a magyarorszagi német kisebbségi kéttannyelvii
gimndziumokban tanulé 15 éves korosztaly milyen mértékben birtokolja a tovabbi
fejlodésiikhoz nélkiilozhetetlen két legalapvetdbb eszkoztudast: a szovegértési képességet €s a
nyelvtudast.

A magyarorszdgi német nemzetiségi tanulok korében eziddig csupan két olyan
vizsgalat tortént, amely a tanulok német nyelvii szovegértési képességét tarta fel (Drescher J.
Attila, 1992, 1993, 1995; Gydri-Nagy Sandor, 1986). A korabbi vizsgalati eredmények a
német nemzetiségi tanulok nagyon gyenge német nyelvii szovegértési képességét mutattak:
»ezen tanulok szamdra a német igenis idegen nyelvként jon szdmitdsba, ami plusz feladatot

jelent, nem pedig kettds nyelvtudast” (Drescher J. Attila, 1995. 60. o.).

A vizsgalattal a kovetkezd kérdésekre kerestiink valaszt:

1. Milyen szintli a hazai német nemzetiségi gimnaziumokba jar6d 15 éves korosztaly
idegen nyelvii irott szovegértése?

2. Milyen hatassal van az idegen nyelvi kompetencia és az alkalmazott olvasasi
stratégia az idegen nyelvi olvasasra?

3. Van-e lehetdsége, ¢s ha igen, milyen egy gyakorld nyelvtanarnak a formalis

oktatdson beliil az idegen nyelvii szovegértés fejlesztésére?

A kutatési hipotéziseket az alabbiakban foglaljuk 6ssze:

1. A magyarorszagi német kisebbségi két tanitasi nyelvli gimnaziumokba jaro 15 éves
tanulok idegen nyelvi szovegértésének mindsége a nemzetkdzileg érvényes és
megbizhatd moédon miikédé mérdeszkdz adaptalt valtozata alapjan a tanulok
tobbségére nézve elfogadhatd mindségii lesz. Ertjiik ez alatt azt, hogy képesek
lesznek ismeretlen témajt, autentikus szovegeket, azok explicit és implicit
kozlenddit globalisan és részletekbe menden Uigy megérteni, hogy a szovegekhez

kapcsolodo kérdésekre adekvat modon tudjanak reflektalni.



2a. Mind az idegen nyelvi kompetencia, mind az alkalmazott olvasasi stratégiak
jelentds hatéast gyakorolnak az idegen nyelvi szovegértésre, de elvarasaink szerint

elobbi hatasa markansabb.

2b. A jo idegen nyelvi szdvegértési teljesitményhez az idegen nyelven olvasonak el
kell érnie egy bizonyos szintli idegen nyelvi kompetenciadt. Ennek hidnyaban a
megértés nem lehetséges. A megértéshez sziikséges nyelvi kiiszob mértéke a

szovegekhez kapcsolddo feladatok komplexitasatol fliggden valtozhat.

2c. Sikeres ¢és gyakorlott olvasok, akik egyidejileg magas nyelvi kompetencidval
rendelkeznek, eredményesebben és gyakrabban alkalmaznak komplex €és nagyobb
kognitiv erdfeszitést igényld szovegértési stratégidkat, mint a kevésbé sikeres
szOvegértési magatartast tanusitd és gyengébb nyelvi kompetenciaval rendelkezd

olvasok.

3. A gyakorld nyelvtanarnak szamtalan lehetdsége nyilik arra, hogy tanuldival
megszerettesse, gyakoroltassa és fejlessze az idegen nyelvii olvasast, és ezaltal
hozzéjaruljon az idegen nyelvi kompetencia és a szokincs fejlodéséhez, valamint

egy jobb idegen nyelvi szovegértési készség kialakitdsahoz.

5.2 Méroeszkozok

A felmérés soran két nemzetkdzileg alkalmazott standard tesztet hasznéltunk (A német
nyelvli kompetenciateszt a Goethe-Institut-Inter-Nationes (GI) altal kifejlesztett, a kozépfoku
kurzusokra hasznalt szintfelméro teszt egyik verziojanak adaptacidja. A teszttel elsdsorban a
szokincset €s a nyelvtani tudast mértiik. A német nyelvii olvasasmegértést mérd teszt szintén a
GI altal kifejlesztett és a GI kozponti kozépfoku vizsgaira — ZMP — alkalmazott teszt
adaptacioja). A teszteken kiviil még két kérddiv is alkalmazésra keriilt. A vizsgalatban

hasznalt méréeszkozoket az 1. tdblazat foglalja 0ssze.
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1. tablazat: A vizsgélatban hasznalt mérdeszkozok, a mért készségek és a kitdltéshez

rendelkezésre allo 1d6

Méroeszkoz Mért készségek 1dé6 (perc)
Kompetenciateszt nyelvi kompetencia, proceduralis tudas 90
Olvasasmegértés teszt olvasasmegértés, proceduralis tudas 80
Kérdéiv a német metakognitiv (deklarativ és kondicionalis) tudas, 10
olvasasmegértésrol metakognitiv kontroll és stratégiahasznalat,

metakognitiv készségek, metakognitiv

tapasztalatok — tudatossag
Tanuléi adatlap - 15
Igazgatéi adatlap - -

5.3 Minta és adatfelvétel

részt vett iskoldkat és a tanuldlétszamot a 2. tdblazat foglalja 0ssze.

2. tablazat: A felmérésben részt vett iskolak, osztalyok és tanulok szama

A mérésre 2004. szeptemberében keriilt sor teljes mintan (351 tanulo). A felmérésben

Iskola- Nulladiko-
kod Iskola Osztaly Fé sok aranya
(%)
1. Koch Valéria Ovoda, Altalanos Iskola és Kozépiskola (Pécs) 10.A 33 -
10.B 33 -
2. Német Nemzetiségi Gimnazium és Kozgazdasagi 10.A 37 -
Szakkdzépiskola (Pilisvordsvar)
3. Magyarorszagi Németek Altalanos Miivel3dési Kozpontja 9.B 13 100
(Baja)
10.A 21 -
10.C 17 47
4. Berzsenyi Daniel Evangélikus Gimnazium (Liceum) és 9.C 13 85
Kollégium (Sopron)
10.B 12 -
10.C 23 68
5. Ledwey Klara Gimnazium (Pécs) 10.D 24 -
10.E 24 -
10.G 14 -
6. Német Nemzetiségi Gimnazium és Kollégium (Budapest) 10.A 32 100
10.B 29 -
7. Tamasi Aron Altaldnos Iskola és Német Két Tannyelvii 10.A 26 92
Nemzetiségi Gimnézium (Budapest)
)y 7 iskola 15 osztaly 351

11




5.4 Az idegen nyelvi olvasismegértés valamint az idegen nyelvi kompetencia

osszefiiggése

5.4.1 Német olvasasmegértés

Mintankra vonatkozdéan megallapithatjuk, hogy a szdvegértési feladatokon elért
atlagteljesitmény (59,35%) meghaladja azt a szintet, ami a ZMP vizsga szovegértési
tesztjének elfogadasahoz sziikséges (58%). Ez a vizsga magyar viszonylatban az allamilag
elismert fels6foku ¢és kozépfoku szintnek felel meg (az elért teljesitménytdl fiiggden:
ZMP>80% - felséfok; 58%<ZMP<80% - kozépfok). Igy azok is, akik esetiinkben a gyenge
kategoriaba kertiiltek, hazai viszonylatban kozépfokon teljesitettek. A tanulok erdssége az elsé
(72,97%) ¢és az harmadik (66,49%) feladatok altal mért képességeknél tapasztalhatd,
nevezetesen a relevans informaciok lokalizalasanal és a szovegben nem minden esetben
explicit médon arnyaltan kifejezett vélemények és allaspontok megértésénél.

Tanuloink tobbségének a német szovegértés tekintetében a legnagyobb hidnyossaga a
kovetkezd két teriileten talalhato: egyrészt a szemantikailag Osszefiiggd szovegek lexikailag
¢s szemantikailag adekvat modon torténd kiegészitésénél (negyedik feladat), masrészt ezen
szovegfajtak kulcsfontossagu kijelentéseinek megértésénél és lokalizaldsanal (masodik

feladat).

5.4.2 Kompetenciateszt

A kompetenciateszten nyUjtott atlagteljesitmény kozel 60%-0s. A minta szordsa nagy
(s=13,26), a leggyengébb ¢és a legjobb teljesitményt nyujtok kozott 71,2%-os
teljesitménykiilonbség tapasztalhatdo. A kompetenciateszt teljesitménykategériai alapjan a
tanulok 36,3%-a az erés kozépfoku (M3+) és a fels6foku (O) kategoriaba esik, amely stabil
alapot biztosit a német nyelv tovabbi alkalmazisa szamara. Amennyiben ehhez hozzéavessziik
az atlagos kozépfokti (M3-) teljesitménykategoriat, akkor a tanulok 71,2%-at fedjiik le.
Mindez azt jelzi, hogy a vizsgalt csoport német nyelvi kompetencidja igen jo. A magyar
nyelvvizsga rendszer szerint tanuloink 23%-a alapfoku, 53%-a kozépfoku és 18%-a felsdfoka

német nyelvi kompetenciaval bir.

5.4 .3 Az idegen nyelvi szovegértés és az idegen nyelvi kompetencia osszefiiggése

Az idegen nyelvi olvasds mint fiiggd valtozo, az idegen nyelvi kompetencia mint
fiiggetlen valtoz6 kozotti Osszefiiggés azt mutatta, hogy a koztik 1évé kapcsolat erdsen

szignifikans (p=0,000). Tovabbi vizsgalatunk kimutatta, hogy jobb német olvasadsmegértési

12



teljesitményhez nagyobb nyelvi kompetenciaszint tartozik. Felmérésiinkben a vizsgalt
tanuloknak legalabb az M3+ nyelvi szintet el kell érniiik ahhoz, hogy a német nyelvi
szovegekhez kapcsolodd feladatok 83%-at helyesen megoldjdk. A jo idegennyelvi
kompetencia viszont nem garancia arra, hogy az idegen nyelvi olvasasi teljesitmény is jo
mindségl lesz. Az elvart szovegértési teljesitményhez sziikséges idegen nyelvi kompetencia
szintje nem egy allando kiiszobértéket jelol. A nyelvtudas a nagyobb kognitiv erdfeszitést
igényld feladatok esetében jelentdsebb szerepet jatszik, mint az olyan feladatoknal, ahol nincs

sziikség komplex szovegértési stratégidkat alkalmazni.

5.5 Az idegen nyelvi szovegértés valamint a metakognicio osszefiiggése

A tanulok metakognitiv tudasat vizsgalva megallapithatjuk, hogy szoros korrelacios
kapcsolat mutathatd ki a tanuldi Onértékelés, valamint a német (p<0,01) olvasasi
teljesitmények kozott, tehat a tanulok tisztdban vannak sajat tudasukkal, képességiikkel.

A tanuldk 73,8%-a alkalmaz olvasasi stratégidt, alkalmazasuk okanak a szdovegmegértés
konnyitését és a feladatmegoldas hatékonysagat emlitik a tanulok.

Tobbvaltozos linedris regresszidanalizis alkalmazasaval megvizsgaltuk, hogy a német
szovegértési teljesitmény milyen mértékben fiigg az alkalmazott olvasasi stratégiaktol. Az
Osszes megmagyarazott variancia 58,3% volt abban az esetben, amikor a kompetenciateszt
eredményét is figyelembe vettiik. A tovabbiakban a tanulok altal a leggyakrabban alkalmazott
harom stratégia (D stratégia — ismeretlen szavak kitaldldsa a szoveg tobbi részeinek
segitségével; G stratégia — olvasads kozbeni kovetkeztetések levonasa; H stratégia — a szdveg
tartalmanak fejben torténd Osszefoglaldsa) hatasat vizsgaltuk oly modon, hogy figyelembe
vettliik a tanulok nyelvi kompetencidjat. A harom stratégia szovegértést befolyasold pozitiv
torténd Osszefoglaldsa és az ismeretlen szavak kitalalasa a szovegkornyezetbdl, valamint a
szovegfeldolgozas kozbeni kovetkeztetések levondsa ezek alapjan csak akkor hatékony,
amikor az olvasé rendelkezik kelld lexikalis és grammatikai ismeretekkel. A gyenge olvasasi
teljesitményt nyujté tanulokat, bar Osztondsen alkalmazzak a kontextust a szdvegértés
konnyitésére, a hianyzo nyelvi kompetencia meggatolja 0ket a megfeleld olvasasi stratégiak

eredményes alkalmazasdban.
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5.6 Osszefoglalas
A bevezetésben feltett kutatasi kérdésekhez kapcsolddo hipotézisekre a jelen felmérés

vizsgalati eredményei alapjan a kovetkezd valaszokat adhatjuk a mintankra vonatkozoan:

1. hipotézis:

Tanuldink 53%-a kozépfokl, 18%-a felséfokii német nyelvi kompetenciaval
rendelkezik, német szovegértési teljesitményiiket tekintve 8% a felséfoku, 48% a kozépfoku
szinten teljesitett. Erdemes kiemelni a nyelvi el8készitd évfolyamra jart tanulok jo
eredményét is, ami ennek a képzési formanak a hatékonysagat mindenképpen alatdmasztja.
Szinte az Osszes tanuld (még a csupan egy éve a német nyelvet tanuld nulladikosok tobbsége
is) képes az egyszeriibb szovegek megértésére, rendelkezik azzal az alapvetd lexikai és
grammatikai kompetencidval, amely lehetévé teszi szamara a hétkoznapi életben eléforduld
irott vagy hallott szovegek megértését. A vizsgalatban részt vett tanulok 36 szdzalékara az
M3+ vagy O nyelvi kategéria a jellemzd, ami bonyolultabb tanulmanyi feladatokhoz
elégséges, halado szinti kompetenciat takar. Ez a nyelvi kompetencia teszi lehetové a
kognitiv tanulast segitd készségek (CALP) alkalmazasat az idegen nyelven, nyelvileg
komplex és tematikai szempontbdl igényes, autentikus szovegek megértését és produkaldsat.

Fenti hipotézisiink ezek alapjan messzemendokig igazolva latszik.

2a. hipotézis:

Mindkét valtozé hatdssal van a német szovegértési teljesitményre, a legmarkansabb
hatastinak (p=0,01) az idegennyelvi kompetencia bizonyult (az Osszes megmagyarazott
variancia aranya 57,9%), majd kis mértékben a stratégiahaszndlat (2,9%). Az idegen nyelvi
kompetencia alatt elsdsorban a megfeleld szokincs és grammatikai strukturdk ismeretét értjiik,
hiszen elsésorban ezeket mértiik tesztiinkkel. Igy azt mondhatjuk, hogy vizsgalatunkban azok
a tanuldk, akik tisztdban vannak a német nyelvtannal és kell6 német szokinccsel
rendelkeznek, azok nagy valoszinliséggel jo teljesitményt nytjtanak majd az idegen nyelven
olvasott szovegek megértése soran is.

Miutan a szovegértési stratégiak korét lesziikitettilk azon stratégidkra, amelyeket a
vizsgalt tanulok viszonylag nagy ardnyban alkalmaznak, a stratégiahasznalat jelentdsen
nagyobb hangsulyt nyert (az 0sszes megmagyarazott variancia értéke 20-30% koriil mozgott).

Kutatasi hipotézisiink részben igaznak bizonyult, a pontatlansdg a szovegértési

stratégiahasznalat jelentdségénél talalhatd. Kutatasi eredménylink alapjan hipotézisiinkdn oly
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modon valtoztatnank, hogy csupan bizonyos szovegértési stratégidk hatasa lesz jelentds az

idegen nyelvi szovegértés soran.

2b. hipotézis:

Az el6z06 (2a) hipotézisiink igazolasa soran lathattuk, hogy a jo idegen nyelvi olvasas
egyik elofeltétele a jo idegen nyelvi kompetencia, amely viszont nem minden esetben
garancia a jo idegen nyelvi szovegértésre. Adataink alapjan a jo és nagyon jo (=felséfoku)
szovegértési teljesitményhez sziikséges német nyelvi kompetencia mértéke legalabb M3+
(er6s kozépfok). Ez a nyelvi kompetenciaszint (vagy nyelvi kiiszObszint) az, amely a
nyelvileg igényes szovegek megértéséhez és nagy kognitiv erdfeszitéseket igényld feladatok
megoldasahoz sziikséges kognitiv/tanulast segitd készségek idegen nyelvre torténd
transzferalasat és eredményes mitkodését lehetdvé teszi. A nyelvi kiiszobszint a szovegek ¢€s
feladatok nehézségi fokanak fliggvényében valtozik, tehat nem statikus. Ezt sikerdilt
bizonyitanunk  akkor, amikor a kiilonb6z6 nehézségi  feladatok  kiilonb6zd
teljesitményszintjeihez tartoz6 kompetenciateszt teljesitményt hozzarendeltiik. Eredményiink
értelmében azt mondhatjuk, hogy az idegen nyelvi kompetencia kiiszobszintje az adott szoveg
és a hozza kapcsolédo feladatok komplexitasanak fiiggvényében valtozik. gy sikeriilt fenti

hipotézisiinket igazolnunk.

2c. hipotézis:

A szovegértés és az alkalmazott szovegértési stratégidk vizsgélata soran elsdsorban
harom komplex stratégia hatasa tlint relevansnak (D — megprobaltam kitalalni az ismeretlen
szavak jelentését a szoveg tobbi része segitségével, G — Olvasads kdzben kovetkeztetéseket
vontam le a szovegben 1évd helyzetekre, szereplokre vagy eseményekre vonatkozoan; H —
fejben Osszefoglaltam a szoveg tartalmat). Koziilik a legkevésbé oOsszetett, altalanos D
stratégia alkalmazasi gyakorisdga az olvasasi teljesitmény novekedésével csokkent, a
komplexebb  stratégiak  esetében  ndvekedést  tapasztalhattunk. A ndvekedd
kompetenciaszinttel az adott stratégidk alkalmazdsi gyakorisaga is nd. Kivétel ez alol a D
stratégia, melynek alkalmazasa az M3- kompetenciaszinttdl csokken. Ennek okat az olvasok
novekvo lexikai tudasaban latjuk.

Vizsgalatunk sordn bizonyitast nyert, hogy a gyengébb szovegértési teljesitményt
nyujto tanuldk is nagy szamban alkalmazzak a vizsgalt stratégidkat, de a nem kell6 nyelvtudas
kovetkeztében azok jotékony hatasat nem tudjak az elvarasoknak megfelelden kiaknazni. gy

hipotézisiink azon része, amelyben azt feltételezziik, hogy a komplex és nagyobb kognitiv
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erbfeszitést igényld szovegértési stratégidkat a kevésbé sikeres szovegértési magatartast
tanusitd €s gyengébb nyelvi kompetencidval rendelkezd olvasok ritkdbban alkalmazzak, nem
sikeriilt bizonyitanunk.

Az alkalmazott olvasési stratégidk csak a meglévd jo nyelvi kompetencia esetében
mutatjdk meg pozitiv hatasukat, nélkiile inkdbb hatraltatjdk az olvasoét az eredményes
szovegértésben. A stratégiak eredményes alkalmazéisahoz sziikséges nyelvi kompetencia
szintje az adott stratégia komplexitasatol fligg.

Hipotézisiink azon részét, amely az alkalmazott komplex stratégidk eredményességére

vonatkozik, sikeriilt kétség kiviil igazolni.

3. hipotézis:

A tandrai munka sordn a nyelvtanar legfébb célja, hogy tanul6it 6nalld, autonom
tanuldsra nevelje, amelynek eldfeltétele a kiilonb6z6 tipusu idegen nyelvli szovegek
megértése, értelmezése és az azokra valo reflektalas készsége. A tanulds alapu tarsadalom
idedlja, az egész ¢életen at tartd tanulds elmélete megkoveteli az iskolaktol, hogy a tanitas
soran a hangsuly a kész ismeretek kozvetitésérél a kompetencidk kozvetitésére, a
problémamegoldé és kreativ gondolkodas fejlesztésére helyezddjon at. A cél megvalositasa
érdekében a gyakorlé nyelvtandrnak szadmtalan lehetdsége kinalkozik az idegen nyelvi
szovegértés fejlesztésére, feltéve hogy a tanuld rendelkezik a megfeleld szintli idegen nyelvi
kompetencidval és az anyanyelvi szovegértési készsége is kielégiti a sziikséges elvarasokat.

Ezen lehetdségek kiindulopontja az osztalytermi munka, amely iddvel kiterjeszthetdvé
valik az iskolan kiviili tevékenységekre is. A nyelvtanar legfontosabb feladata az oktatas
tartalma (orszagismereti, torténelmi, irodalmi és mas kulturdlis témak révén) és alkalma
(osztalyteremben, tanulményi kirandulasok, taborok, latogatds a célnyelvi orszagban, stb.)
révén megszerettetni ¢s motivalni tanuloit az adott nyelven valo olvasasra a formalis oktatés
keretén tul is a szorakozas vagy az aktiv szabadido eltoltése céljabol.

A szovegértés fejlesztésére a tanora alkalmaval és a tanéran kiviil van lehetOség.
Mindkét esetben sokat segithet a gyakorl6 nyelvtandr. A tanoérai fejlesztés soran a nyelvtanar
feladata elsésorban a szovegek kivalasztasaban (életkorspecifikussag, megfelelé nehézségi
foka és a tanulok érdeklodési koréhez igazodd szoveg kivalasztasa), hattérismeretek
aktivalasaban, a valtozatos feladatok és szocialis formak kialakitasaban, a kiilonb6zo
feladattipusoknak és céloknak megfeleld stratégidk ¢és technikdk kozvetitésében és
tudatositasaban rejlik. Az olvasés és szovegértés fejlesztésére nem csupan a nyelvoran, hanem

barmely masik 6ran van lehetdség.
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A megfeleld szovegértéshez természetesen elengedhetetlen a sziikséges szokincs
kialakitdsa, amelyre a hagyomdnyos ,,idegen szé €s magyar jelentés” megfeleltetésén tul
szamos mas modszer létezik, amelyek koziil az egyik leghatékonyabb maga az olvasas. Az
onallé olvasas révén a szokincsfejlesztés és a szovegértés fejlesztése tullép az iskola falain,
ezaltal elérve a nyelvtanar egyik legfontosabb céljat: tanuldiban kialakitani a vagyat az 6nallo,
informalodas és szorakozas céljabol torténd olvasas irant. igy utolsd hipotézisiink is

bizonyitast nyert.
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